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Objetivos:

» Refletir sobre as praticas propostas por profesgmea melhorar a qualidade do que € ensinado
nas salas de aula. Especificamente a partir do @amimamento de dois projetos desenvolvidos
pelos professores da escola pesquisada: o “Coasetude Palavra” (pretende ensinar a ler e a
escrever a todos os alunos da 12 série do ensidio na¢ravés de jogos e dindmicas em equipe)
e 0 “pré-vestibular” (prepara os alunos “interessade algumas turmas da 32 série para prestar
o vestibular das universidades publicas).

* Almejo compreender quais os impactos das expeatatos professores sobre o desempenho
escolar dos alunos e sobre o possivel prolongandasttrajetorias escolares dos estudantes.

* Procuro também investigar as representacdes desakiprofessores no que tange a qualidade
da escola, a repeténcia e 0 acesso ao ensino@uperi

Estudo de Caso:

* Realizado numa escola estadual de ensino médaljzada na zona Norte do RJ, desde julho
de 2004. A escola pesquisada foi escolhida em @unigdser uma das participantes de um
Programa de refor¢o educacional denominado “Sudessalar”, coordenado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, por ter toniradice de repeténcia e baixa proficiéncia.

Metodologia:

» Observagao participante e descri¢cbes etnografeasrsais de diversos ambientes e rituais da

escola & entrevistas em profundidade com alunasfegsores.
Resultados e Conclusodes:

» Os dois projetos estudados revelam que a escaldaglst, com todas as dificuldades que tem,
busca caminhos alternativos as praticas comumetadas e que levam ao mau aprendizado e
a repeténcia.

* No projeto “Construcdo da Palavra” todos os alualesngaram o0s objetivos principais de
leitura e escrita, pois ao sugerir aulas que sardimm do “cuspe e giz” e avaliagbes mais
flexiveis, este projeto pode se apresentar comoastnatégia para estimular os alunos pelo que
€ ensinado e para contar pedagogia da repeténciRibeiro, 1991). Ja o projeto “pré-
vestibular’ ao capacitar e estimular os “melhorakinos, revela que a escola considera a
aprovacao numa universidade como um objetivo atsggido por uma pequena elite. Somente
aqueles que gqueriam participar e que eram “bomeallconseguiam se manter nestas turmas.

* Os alunos mais bem sucedidos foram os que apresmenta perfil tipico do “bom aluno™:
“esforcados”, “participativos”, “disciplinados”, éalizam as tarefas de casa”’, “estudam antes da
prova” e aqueles cujos professores acreditavanelg@sepoderiam aprender.

» A pesquisa revelou que a crenca dos professoregueeos alunos podem aprender faz a
diferenca na qualidade do que é ensinado e, comstiente, aprendido.

* Por mais que os professores parecam acreditar qut énteresse” dos alunos que contribui
para um bom desempenho, pode-se perceber que séelagbes estabelecidas em sala de aula
que os alunos se tornam mais ou menos estimulaalm®ader.
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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo apresentar o<ipars resultados da analise de um
estudo de caso etnografico que realizo numa esstélual de nivel médio, localizada na
zona Norte do Rio de Janeiro, desde julho de 20@4te estudo, procurei investigar as
representacdes de alunos e professores no que damgaidade da escola, a repeténcia e o
acesso ao ensino superior. Busquei também refletire as praticas propostas por alguns
professores desta escola a fim de melhorar o desdropdos alunos nas aulas e aprova-los
nas universidades publicas, como é o caso dosetpsdj Construcédo da Palavra pré-
vestibular Procuro entdo refletir se tais estratégias podentribuir para a producdo da
mobilidade educacional e social, utilizando pargadao instrumental tedrico-metodoldgico
oferecido pelos estudos antropologicos classicas, tomo: observacdo participante e

descricbes etnograficas de diversos ambientegagitia escola.

Palavras-chave:

Qualidade da escola, desempenho escolar e acesssino superior.

Introducao

Apesar da rapida expanséo do sistema de ensintelvcaatual em todos os niveis, o
ensino médio € um dos segmentos que apresentoumaioa ampliacdo, passando de um
pouco mais de 1 milhdo de matriculas nos anos par@ quase 9 milhdes em 2006. De
acordo com dados do INER2006), 73% dos alunos brasileiros matriculadosmsino médio

foram aprovados. No caso dos alunos matriculadoRiaade Janeiro este numero cai para

2 “Trabalho apresentado na 262. Reuni&o Brasil@randropologia, realizada entre os dias 01 e Oimleo,

Porto Seguro, Bahia, Brasil”.

® Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Sdei@ofntropologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Este trabalho apresenta alguns dos réssltda pesquisa desenvolvida ao longo da minhaggad
em Ciéncias Sociais sob a orientagdo da antrop&egane Maggie do Departamento de Antropologia @alt

da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

* Sinopse estatistica da educacéo béasica: CenstaE2606.



71%, de modo que os 29% restantes foram consideregfetentés O grande desafio
apresentado pela escola brasileira nos ultimos temssido o de propiciar um ensino de
qualidade a todos, através do enfrentamento cantétas barreiras que atravancam as
trajetdrias escolares de milhares de alunos.

Neste trabalho, pretendo refletir sobre as pratmagpostas por professores para
melhorar a qualidade do que é ensinado nas salasilde Aimejo compreender quais 0s
iImpactos das expectativas dos professores sobesemenho escolar dos alunos e sobre o
possivel prolongamento das trajetorias escolaregstndantes. Procuro também investigar as
representacdes de alunos e professores no quedaqgaidade da escola, a repeténcia e o
acesso ao ensino superior.

A discussdao proposta € fruto do aprofundamentmndhsa de um estudo de caso que
realizo numa escola estadual de nivel médio, lmddéi na zona Norte do Rio de Janeiro,
desde julho de 2004. Este estudo é parte integdmteesquisa orientada pela professora
Yvonne Maggie, que acompanha algumas escolas padiprivadas do Rio de Janeiro com
0 intuito de pensar questdes relativas a qualidadsistema educacional brasileiro e como
sao produzidas concepcdes sobre raca e justia.soci

Ao longo desse periodo, utilizei o instrumentakitamdmetodoldgico oferecido pelos
estudos antropologicos classicos (Malinowski, 1984dis como: observacdo participante e
descri¢des etnogréficas. Realizei trabalho de cdagendo observagéo participante na escola
ao longo dos semestres letivos desde 2004. Nesiedpeelaborei etnografias nas quais
descrevi diversos ambientes e rituais da escolap@s salas de aula e os diversos tipos de
aula, a sala dos professores e suas reunides, diénrituais que sdo denominados de
conselhos de classe. Realizei também entrevistgwreiundidade com alunos e professores,
0 que me possibilitou uma maior aproximacdo das sepresentacdes sobre o cotidiano
escolar.

A escola pesquisada foi escolhida em funcdo deuser das participantes de um
Programa de reforgo educacional denominado “Sudessolar”, coordenado pela Secretaria
de Educacédo do Estado do Rio de Janeiro, que aeoimpanhado pelo nosso ndcleo de
pesquisa. Um dos objetivos centrais deste Progiamtasso Escolar era buscar reduzir a
repeténcia e melhorar a proficiéncia dos estudattasés de aulas de refor¢co. No presente
estudo néo pretendo discutir os resultados da E@sgabre este Programa da Secretaria de
Educacdo, mas apenas indica-lo como um dos elemeu® contribuiram para a minha

entrada no campo

® Estou considerando como repeténcia a juncgéo ®as t# reprovacéo e de abandono.
® para mais detalhes sobre o acompanhamento deRr@¢Bucesso Escolar” ver Maggie (2006).



Na reunido de lancamento do Programa Sucesso Equatke observar duas diretoras
fazendo indagacgOes a respeito de como a escolaalewgar a fim de atrair seus alunos para
a sala de aula. Elas se perguntavam como os poofesdeveriam agir em relagcéo a alunos
que apresentam dificuldades de aprendizado aléemudes problemas e conflitos familiares,
numa escola que atende a mais de trés mil aluraisiae praticamente, sem o auxilio de
coordenadores pedagdgicos. Esta inquietacdo apadagoor essas diretoras me deixou uma
pergunta na cabeca: como os professores atuam lanmdesaaula a fim de estimular o
aprendizado de seus alunos?

Ao chegar na escola, me espantei com o seu tamBnhontrei uma escola grande, se
considerarmos suas dimensfes: 5 andares, 2 quaarasportivas e 1 horto, localizado nos
fundos do terreno da escola. Pelo que pude obsepgamlunos, em sua maioria, sao
moradores de bairros vizinhos, e até mesmo, desajg que o colégio € localizado numa
regido de facil acesso. Além de um terminal rodowvifocalizado em frente a escola, ha
diversas linhas de énibus e trem bem proximos. i8go INEP Data Escola Brasil (2005), o
colégio apresentou 3260 matriculas de alunos, &ifégsores e 90 turmas.

Em seguida, conversei com a diretora adjunta sedmies assuntos relativos a pratica
pedagogica e o processo de aprendizagem. A diretorf@mou que sua escola apresentava
um alto indice de repeténéjanas por outro lado, destacou que, estamos t@tdadima
“boa escola™

“Nossos alunos enfrentam muitas dificuldades.sEthegam
aqui mal sabendo ler e escrever. Mas, nos tentajuaar. Uma “boa
escola” é a que funciona.. que tem merenda e “fogE como 0S
nossos... Nossa professora de portugués elaboroprojeto especial,
de modo que ela ensina os alunos a ler e a escemrarprazer. Eles
simplesmente aprendem. O professor de biologiaéamdsta com um
projeto de meio-ambiente na escola, que envolviclagem e o
contato direto com o horto que temos préximo asopatOs NOSsos
professores fazem o nosso diferencial... Nés n&odauma formacao
direta para o mercado de trabalho, mas nos incamios nossos
alunos a entrarem na universidade. Temos até unjetoropré-
vestibular...”

Em seguida, fui apresentada a professora de p@sugue me convidou para assistir
as suas aulas. Concentrei minhas observacdes lagsdauprojeto “Construcdo da Palavra”,
gue tinha o objetivo, segundo a professora;emhsinar a ler, a escrever e a interpretar o
mundo por meio de jogos e dinamicas de grupo”.

A partir do acompanhamento de uma turma pude olxsserdesempenho global dos

alunos, tanto em relacdo ao comportamento como eadimento escolar, em véarias

" Segundo o INEP Data escola Brasil 2005, o indéiceefeténcia da escola é de 54%.



disciplinas, bem como pude observar a trajetortalas de alguns desses alunos nas séries
posteriores em um outro “projeto” desenvolvido parfessores da escola: o pré-vestibular.

Desta maneira, o segundo projeto acompanhado foéwestibular, que tem como
objetivo preparar os alunos de algumas turmas aeggibde 32 série “interessados” em prestar
o vestibular das universidades publicas. O que ossipilitou refletir sobre o processo pelo
qual os professores atribuem a determinados estglarclassificacdo de “interessados” e de
“bons alunos” e sobre como tal classificacao infti@ nas perspectivas académicas destes
alunos.

As analises de Schwartzman e Oliveira (2002), quqantam para a necessidade de
confrontar discursos e praticas internos e extesrescola a fim de compreender as logicas de
funcionamento que permeiam o0 ambiente escolar, joda@m a pensar sobre como as
praticas desenvolvidas, especialmente na sala e padem impactar o desempenho
cognitivo dos alunos.

A luz da reflexdo de Sa Earp (2006), que desenualve estudo sobre a influéncia do
chamado “efeito pigmalia8’ ou seja, do impacto das expectativas dos prafessmbre o
desempenho escolar dos alunos, procuro avancafleado em torno das saidas propostas
pelos professores e pela escola para enfrentarstacubo da ndo aprendizagem e da
reprovacdo. Também me proponho a pensar se taddégshs atuam como mecanismos de
incluséo e de mobilidade educacional e social.

“Construcéo da Palavra”

O projeto “Construcdo da Palavra” é consideradiaspéliretoras como um dos
diferenciais da escola, pois segundo elas, € aga@nsinar a quem nado sabeEste projeto
foi elaborado por Marfa professora de portugués da 12 série, que afiestar insatisfeita
com as dificuldades trazidas pelos alunos do erfsindamental. Marta destacou dseus
alunos léem e escrevem fhgbor isso, resolveu pdr em pratica um programaedsino
alternativo que parte do contetdo que os alunasgémilaram nas séries anteriores.

“Nosso Programa é composto por itens presenteseasidade
do aluno. Comecamos pela linguagem nédo-verbal, figunas, textos
curtos. Demonstramos que assim como a figura tgnifeiado dentro
de um contexto as palavras também tém, e assimaltx@nos com a
contextualizacdo. Depois usamos histérias em guoads, charges e
propagandas. Também usamos jogos, dinamicas, nmamgagcom

® De acordo com Sa Earp (2006), desde a pesquiBasknthal e Jacobson (1968), sabe-se que a pratticdo
professor sobre o desempenho do aluno tende a@meilar ndo sé a avaliagcdo que faz a seu respeitm co
também o desempenho efetivo do aluno.

° Os nomes utilizados neste trabalho séo ficticios.



pequenos conceitos gramaticais. Aprendemos fondetia, frase,

metafora, sem dar nome as coisas... Nosso objétivostrar para 0s
alunos que eles séo capazes de ler, escreveredmdianca. Se no final
conseguirmos que o aluno escreva um paragrafo sema grande
vitoria.”

As aulas de portugués pareciam as preferidas dossal A professora modificava a
organizacdo da sala de aula fazendo com que ossalaa invés de ficarem enfileirados uns
atrds dos outros, formassem pequenos grupos oa erganizava as carteiras da sala em
semicirculo.

As primeiras aulas que assisti foram sobre ortagrdds alunos se organizavam
livremente em grupos, quando a professora exclamboje, vamos ter um jogo das
palavras. Antes de comecar leiam o manualgrincipio, os alunos ndo imaginavam como
seria este jogo, mas poucos minutos depois, reagigno se estivessem num momento de
confraternizacéo, onde podiam conversar com ogasle estudar juntos.

Cada grupo tinha que ler as regras do jogo e @&stawumbido de escrever o maior
namero de palavras corretas. Os alunos trabalhawamguipe, a partir da seguinte dinamica:
tinham que dividir as cartas entre si, has quderiasn contidas as palavras que os colegas
teriam que escrever. Enquanto um ditava, os o@soseviam e depois mostravam para o
grupo, para que fosse corrigido. Quem errasse geraescrever a palavra novamente. Eles
usavam um tabuleiro no qual marcavam, cada um aontane colorido, sua posi¢ao na
pequena “estrada” que os levariam a vitdria no.j@gnhava aquele que errasse menos.

Os alunos puderam diferenciar palavras com “g""e"§", “ss” e “¢”, “x” e “ch”.
Marta dizia que ao invés de pedir para que os algmavassem regras, preferia que eles se
familiarizassem com as palavras. Em outras aulasir&zia textos, cronicas e poemas que
eram lidos em voz alta por todos os alunos, jacqda um lia um trecho.

As aulas desta professora podem ser pensadas seguntetafora da professora
“muito maluquinha” das histérias infantis de Zimly onde a professora “maluquinha”
propunha jogos, dividia a turma em times, tentaregaistar o carinho dos alunos e, tal como
Marta, se empenhava para que todos aprendessem a le

Para tanto, a professora “muito maluquinha” liarpag, romances, gibis e os levava
ao cinema. Ziraldo chama a atencéo para a resistéas outras professoras da escola, que
reclamavam do barulho dos alunos e das atividaggsgtas pela “professora maluquinha”.
Na escola pesquisada, a maioria dos professoresuttas disciplinas ndo concordava com 0s

10 Sobre isso ver PINTO (1995).



meétodos e avaliacdes utilizados por Marta, queco@iseguiu estimular os outros professores
a realizarem um trabalho semelhante.

Apesar das dificuldades, esta professora eradpupglos alunos, que ndo escondiam a
admiracdo por sua postura firme e pelo incentiemme presente em suas palavras. Nas
entrevistas realizadas com alunos desta turmas tadmaracterizavam como boa professora
por ser descontraida, se interessar pelos probleteles, mesmo exigindo atencdo. A
representante da turma enfatiz6dla faz com que os alunos prestem atencédo durante
aula, incentiva, explica bem, exemplifica a matéAidoa aula deve ser agradavel.”

Segundo Soares (2005), a escola faz diferenca quandsui um conjunto de
caracteristicas que influenciam positivamente da do aluno, como o comprometimento do
professor e a percepcao dos problemas internoseemes a sala de aula por parte da escola.
Estes fatores, quando associados, melhoram o desbm@cadémico dos alunos. Assim,
pude constatar que as praticas do projeto de p@sugelhoravam o desempenho dos alunos
nesta disciplina, mas, como os demais professdiesagiam do mesmo modo, os alunos
encontravam dificuldades nas outras aulas quedsnasiam desmotivadoras.

Enquanto a professora Marta avaliava seus alunderngo das tarefas e dos jogos
realizados em sala, estimulava trabalhos em grup@esquisa e atribuia baixo peso no
conjunto de notas a prova bimestral; os demaispsofes permaneciam aplicando testes e
provas individuais e sem consulta, nos quais oecmut exigido se referia ao programa
estudado em todo o bimestre e atribuiam notas oel@com o que consideravam que o
aluno ideal deveria ter aprendido.

A professora Marta sabia da resisténcia que eraanttom os demais professores que
acreditavam queds alunos nao aprendiam porque néo estudavamds tentava estimular
seus colegas a diferenciar os recursos didatia$ogsem sala de aula para que, segundo ela,
ao menos eles pudessem comparar o desempenhoudoalseos quando tinham uma aula
expositiva com as experiéncias nas quais os altimosm que realizar pesquisas e produzir
redacdes e poesias. Esta iniciativa se aproxinguddCastro & Tiezzi (2005) apontam como
o grande desafio do processo pedagogico. Seguraltt@®s, a inovacao na gestao da sala de
aula a fim de desenvolver novos recursos e metg@socurriculares, bem como uma
“cultura de planejamento escolar”, pode impulsianaprendizagem dos alunos.

A professora de histéria Mariluce era a que maisatea seguir as idéias de Marta.
Numa das turmas, caracterizada como fraca nasaedbal, os alunos superaram as
expectativas dos professores, que no conselhoasséll a haviam avaliado como sendo

“fraca”. Os alunos foram instigados a elaborar @lgs parddias baseadas no tema: “As

Ypara uma analise do ritual do Conselho de Clagsga/&arp (2006).



relacbes sociais no Brasil coldnia e o trafico aggr’ No processo de elaboracdo deste
trabalho, notei varios grupos discutindo, ensaiamdobrando empenho dos colegas. No dia
da apresentacdo um dos grupos, composto por seisnasgedestacou-se por ter elaborado,
segundo Mariluce, uma trabalho bem elaborado eiv@iaDepois de saberem que tinham

tirado a nota maxima, as alunas ficaram radiantegnéaram a parodia d&d nem ai” da

cantoraLuka

“De maos atadas, ficava o povo

Pois a familia girava em torno do pai
Ele mandava em tudo, em todos
E quem néo obedecia, ndo vivia mais

O fidalgo néo sabia de trabalho, s6 de valores neé®06

E os trabalhadores escravizados ndo aglientavam mais
Era uma luta de classes...

E foi assim, e foi assim

Que prevaleceu o trabalho escravo dentro do pais
E foi assim, e foi assim

Que eles tiravam os negros da sua raiz (...)"

Por mais que os outros professores criticassensentf@enho das turmas da 12 série,
as aulas de portugués e de historia eram as quepeanhitiam que os alunos discutissem
entre si e elaborassem trabalhos de pesquisa.irisittiva se aproxima do que Castro &
Tiezzi (2005) apontam como o grande desafio dogssr pedagdgico. Segundo os autores, a
inovagdo na gestado da sala de aula a fim de ddsenvmovos recursos e metodologias
curriculares, bem como umaultura de planejamento escolar, pode impulsionar a
aprendizagem dos alunos.

As praticas alternativas, como as propostas pealfeggora de portugués, surtiram
efeitos positivos no desempenho escolar, pois tadoslunos alcancaram os objetivos
principais de leitura e escrita. No entanto, cor@o abtiveram boa avaliacdo com os demais
professores, varios alunos ficaram retidos narié.sé

A constante retencé@o dos alunos nas séries init@émémeno identificado por Ribeiro
(1991), nos final dos anos 1980, compedagogia da repeténgiapresenta-se como uma
pratica inerente ao sistema e que impede o avarg;aldnos através de obstaculos impostos
pelo préprio sistema de ensino brasileiro. Ribgit691), ao problematizar a repeténcia,
aponta que a repeténcia é fendbmeno atribuido addnd, a uma incompeténcia do aluno ou
dos pais e raramente é atribuido ao sistema, awfespores e a sua formacdo ou a

organizacao escolar.



Na turma pesquisada, os alunos que repetiram a f@nam classificados pelos
professores das outras disciplinas cofid@sinteressados” e “fraquinhos”Os alunos, em
sua maioria, incorporaram este discurso dizendo “degeriam ter estudado mais’A
repeténcia parece ser vista, segundo estes alomas, uma puni¢do, o que pode ser atribuido
as praticas de controle e de autoridade que peoaameo sistema de ensino como forma de
avaliacdo. O projeto “Construcéo da Palavra”, agesuaulas que se distanciam do “cuspe e
giz” e avaliagBes mais flexiveis pode se apresesiaro uma estratégia para estimular os
alunos pelo que é ensinado e para canfgdagogia da repeténcia.

Nas aulas de portugués, me aproximei de duas afjusasempre pareciam dispostas a
conversar sobre as aulas e sobre suas expectativess. Quando as conheci, Tania e Karina
estavam com 16 anos; cursavam a 12 série do engidio.

Tania afirmou gostar muito da escola por causaatagades que fez e também
porque considera algumas aulas interessantes, esmde portugués, pois a professora
incentiva e ajuda o aluno a aprenddfla se considera boa aluna, pois, segundanéia,
atrapalha a aula, faz os exercicios, presta atenedestuda a semana toda quando tem
provas. Tania tirou algumas notas baixas, porque estaviaabgando ao ritmo da escola.
“Agui ndo da para brincar, os professores cobramgf@nde problema é o desinteresse dos
alunos, que ndo querem nada, por isso que ficamovaplos tantas vezes.Quando
perguntei sobre sua cor, Tania enfatiz@ou negra mesmo, € o que dizem. Eu adoro minha
cor, nunca sofri preconceito.Quando estive na turma de Téania, sempre a obseotadar
dos cabelos, enfeitando-os com tiaras e presiklés) de pintar as unhas e usar varias
bijuterias. Durante as aulas, ela fazia as taneéalsdas, mas quase nao fazia perguntas aos
professores.

Assim como Tania, Karina se autodeclarou negraur@yg ela, os negros sofrem
preconceito racial, mas isso nao justifica umatipgalide cotas raciais, pois para ela, qualquer
um pode conseguir entrar na universidade, coma@&so de seu irmao que é pés-graduado
em Engenharia.

Karina como representante de turma ajuda na digtéb do lanche para os seus
colegas. Ela afirmou gostar das aulas, principalenetaquelas em ques professores
explicam de verdade e néo ficam s6 escrevendo adrguKarina ndo se considera uma boa
aluna porgue acha queveria estudar maimbora Téania tenha afirmado que Karina € boa
aluna porquédira boas notasKarina considera aeprovacdo como um problema dos alunos
gue ndo querem estudaks duas alunas afirmaram que pretendem estudar noiversidade

publica, Tania cursando Psicologia e Karina Engealggimica.



As alunas parecem associar o aprendizado ao tipeeldedo estabelecida com o
professor. Caso haja uma relacdo amistosa em gaeutminteresse mutuo ha uma maior
chance dos alunos entenderem o que é ensinadocd$os em que o0s professores sao
indiferentes, mas passam o conteudo, os alunog éegam a obrigacdo de copiar, estudar
sozinhos ou em pequenos grupos. Por mais que osrgbs dos alunos apontem que a
postura individual influencia na forma como o apliezado € incorporado, as trocas
estabelecidas entre professores e alunos na salala@arecem ter uma contribuicdo maior
para que alguns aprendam mais e outros menos.

Estas alunas optaram por participar de uma dasaturegulares de 32 série do projeto
pré-vestibular. As turmas do projeto passaram assvciadas, pelos professores e também
pelos demais alunos, como as melhores da escol®0B6) acompanhei a turma 3004, do
turno da manha, que inicialmente chamou-me a abepeld fato do professores comentarem:

“Esta € uma turma de projeto alto nivel. E uma deshores”.

O pré-vestibular

Este projeto se diferencia daquele intitulado “Gagsio da palavra”, por ter como
objetivo a preparagdo de algumas turmas de 32 ga@réeos vestibulares das universidades
publicas. Do total de 17 turmas de 32 série em 28)@€nhas 4 eram voltadas para o vestibular.
Enquanto no projeto “Construcdo da Palavra’ pretesd ensinar, através de praticas
inovadoras, no projeto pré-vestibular esperavaf@gar os conhecimentos que os alunos ja
tinham e prepara-los para disputar vagas em uinlaglss bem conceituadas.

Segundo o professor de inglés, que foi ex-aluntadescola, a idéia de formar turmas
especiaissurgiu num conselho de classe, nos anos 1990, quangrofessores discutiam as
diferentes expectativas dos alunos em relacdo aoegu ensinado. A partir de entdo, os
professores e a dire¢cdo decidiram que os alunceripad escolher, na renovagdo da matricula
para a 32 série, se gostariam de participar oudeétas turmas. Pelo que pude observar, 0s
alunos que se inscrevem, sao 0s que, em gerango bas duas primeiras séries, atenderam
as expectativas de seus professores, seja peloocamento seja pelo rendimento escolar.
Sdo alunos que, em sua maioria, tiraram notas ademamédia, foram indicados e
incentivados, principalmente pelo professor de matiea, a participarem do projeto.

Os professores do pré-vestibular afirmam que esta grojeto de qualidadepois se,
por um lado, acreditam que seus alunos tém chaee¢s de serem aprovados, por outro,
parecem atribuir & qualidade do projeto a dedicag&@ competéncia profissional deles

proprios.
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Nas aulas, os professores das areas exatas gaeakmpiicavam a matéria no quadro
e passavam uma série de exercicios especificogla®sireas humanas incentivavam as
discussdes e os questionamentos dos alunos. Aaspeyem preparadas de acordo com o
modelo dos principais vestibulares do pais. Asiag@¢s dos professores, principalmente as
de matematica e de quimica, eram temidas pelosslgue afirmavam que seus professores
eram muito rigidos. O que acarretou um percentibalde alunos com dificuldades nestas
disciplinas.

A aula de matematica era a mais comentada peloesalpois o professor Marcos era
conhecido por ser rigido nas suas avaliacbes @amsar muitos exercicios de vestibulares.
Nas aulas, no momento da corre¢cdo dos exercicp®fessor chamava a maioria dos alunos
pelo nome e perguntava se sabiam responder. Qugdém nao sabia, ele dizi®Quem
sabe entdo? Vai no quadro e resolMduitos alunos conseguiam acompanhar o ritmanisie
do professor, mas outros ndo. Um aluno com duwilgumtou:“Como o senhor quer que a
gente faca uma revisdo dos sistemas de 22 graw sem aprendi isso no ano passado.”
Marcos respondeuPessoal, ndo posso parar. Sendo prejudico a turila. procurem na
hora do recreio, que eu tento tirar as duvidas.”

O professor de matematica sempre destacava osumasaddo projeto que foram
aprovados no vestibular e que seguiram carreirestigradas no mercado de trabalho e na
carreira académicdurante as aulas, Marcos costumava perguntar aireagque cada um
pretendia seguir. Mas, enfatizavdodos vocés vao ser Engenheiros. Mas, se algueen ti
em duvida, eu sempre organizo palestras com exealda escola que estdo na Universidade.
Mas, é claro que as carreiras tecnoldgicas sdo e gagam melhor.A maioria dos alunos
parecia entusiasmada com as areas exatas, proemtelmfluenciados pelo professor.

Acredito que os professores, como 0 de matematitaram uma expectativa tao
positiva em relacdo a seus alunos, que eles poéendeixado em segundo plano as
dificuldades individuais que os estudantes tinhabresas matérias dadas. Ao mesmo tempo,
também pude verificar que os alunos incorporarasiscurso de que a responsabilidade do
estudo é deles proprios. Uma aluna entrevistadse:diSe alguém ndo entendeu a matéria
tem que correr atras. A turma do projeto € paraidat”.

Quando boa parte dos alunos nao apresentou um eodinento nas primeiras
avaliacdes, os professores destacaram que eleseri@sforcaram” o suficiente. A estratégia
utilizada pelos professores para tirar as duvidasgdie apresentavam baixo desempenho foi a
de incluir aulas extras a tarde e aos sabados.

Assim, de acordo com os discursos de professcakmes, pode-se perceber que eles
parecem acreditar que atraves de atividades patioano a realizacdo de mais exercicios e a
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inclusdo de mais aulas extras, o desempenho dossalas avaliacbes pode melhorar.
Processo este que alunos e professores associasfoago e ao comprometimento de cada
aluno. Segundo Barbosa (1996), a avaliacdo peldaréconsiderada legitima como critério
de hierarquizacdo nas sociedades modernas, naanedlidque cada individuo deveria ser
avaliado pelo seu desempenho. Mas, uma das quapiéese apresenta € se para aléem de
uma ideologia meritocratica vigoram outros mecanisrmerentes ao sistema escolar que
interferem na avaliagdo e que impedem que parteatlo®os conclua com sucesso sua
trajetéria. Como é o caso da predilecdo de alguofessores por determinados alunos que
apresentam caracteristicas especificas valorizaasp o que os professores descrevem
como o “interesse” e a “participacao” nas aulague pode vir a influenciar a avaliacao feita
sobre um aluno ou sobre um determinado grupo a®slu

Na turma acompanhada, alguns alunos eram elogpagrem um perfil tipico que
correspondia ao que os professores diziam acres@aro de “bons alunos”, pois eram
considerados “esforcados”, “participativos”, “d@anados”, “realizavam as tarefas de casa”,
“estudavam antes da prova’. De uma forma geram es meninas que se destacavam, em
particular um grupo de 4 alunas que costumavaissataas duas primeiras fileiras atras da
mesa do professor, no canto direito da sala. Camstdos alunos também apresentava
caracteristicas de “bons alunos”, mas em algumks,acomo a de matematica, o foco da
atencéo do professor era voltado para esse grupo.

As alunas Paloma e Maria estabeleciam uma relacéibo namistosa com o0s
professores do pré-vestibular, principalmente coardds. Maria gostava tanto das aulas de
Marcos, que, durante a entrevista, ela comentou:

“No 2° ano, eu conheci o professor Marcos que foi
fundamental para a minha vida. Ele foi o pai quegewria ter. Eu
gosto muito do Marcos porque ele tenta orientaahsos, mas vocé
tem que ter uma boa base para entender o que &legglicando. Ele
sempre fala que a gente vai passar no vestibukso Ipara mim é
mais que um incentivo € uma obrigacao.”

Tania e Karina, que participaram do projeto “Cargp da Palavra”, apresentaram
percursos distintos. Enquanto Tania foi aprovada pacurso de Psicologia na UERJ, Karina
engravidou no inicio da 32 série e teve que inegper os estudos por um periodo, mas

garantiu que voltaria para a escola e tentarisstibugar no préximo ano.
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Paloma foi aprovada para o curso de Desenho Inalusér Faculdade Estacio de Sa
com bolsa integral concedida pelo PROUNMas Maria ndo conseguiu ser aprovada para
Engenharia MetalUrgica. Maria continuou a trabatf@ano estagiaria numa locadora e disse
gue continuaria tentando o vestibular até ser agl@wa UFRJ.

Os alunos que apresentaram bom desempenho parecesidd aqueles cujos
professores acreditavam que eles poderiam apreffaerelacdo ao conjunto dos alunos que
participou do projeto, em torno de 20% deles foegrovados, de modo que pelo menos 22
passaram para universidades publicas e 4 pareciarés, tendo recebido o apoio do
PROUNIL.

Barbosa & Randall (2004: 299), destacam que, naolsga da educacdo, h&
investigacbes a cerca do impacto das expectativasptbfessores sobre a trajetoria dos
alunos: “(...) com especial relevancia para o cliemefeito pigmalido’, através do qual essas
expectativas se tornam profecias autocumpridasstdd®odo, as expectativas elevadas deste
professor, pode ter influenciado os alunos de tataira que eles podem ter internalizado a
idéia de que eram de fato bons alunos.

O discurso apresentado pelos professores de gatuiogs podem escolher ou nao
participar das turmas do pré-vestibular reflete dos mecanismos de diferenciacdo que
estruturam o sistema escolar, que atribuem magitinedade aos percursos construidos de
acordo com critérios de desempenho e de méritojaeng os alunos com dificuldades
seguem trajetorias mais ou menos desvalorizadastewor da hierarquia escolar (Dubet,
2003). Estas observacdes me levaram a refletiesaliguns dos aspectos datura escolay
pois ao procurar capacitar e estimular os “mellicaks0s, parece que a escola considera a

aprovacgao numa universidade como um objetivo atsggido por uma pequena elite.

Consideracoes finais

Os dois projetos estudados revelam que a escaldaglst, com todas as dificuldades
que tem, busca caminhos alternativos as praticesimente adotadas e que levam ao mau
aprendizado e a repeténcia. Esses projetos sadadoms na medida em que definem metas
capazes de contribuir tanto para o estimulo coma @aprendizagem de seus alunos, além
de os incentivarem a cursar 0 ensino superior.

No caso do projeto pré-vestibular, pude notar gste era direcionado para uma

percentagem dos estudantes da escola. Somentesaque queriam participar e que eram

120 PROUNI (Programa Universidade para todos) fabetado pelo Governo Lula com o objetivo de concede
bolsas de estudo em universidades particularesghamas oriundos de escolas pulblicas e de bab@argoe
alcancaram a aprovacéo no ENEM (Exame Nacionalngi& Médio).
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“bons alunos” conseguiam se manter nestas turnsas. [ifojeto, diferentemente do primeiro,
gue pretende ensinar a ler e a escrever a todalsimss, tem como objetivo formar um grupo
de alunos para passar e ir para a universidadee@arece distinguir os projetos e as turmas
esta relacionado mais com a atuacdo e as expestatns professores em relacdo a seus
alunos do que com diferencas quanto a capacidaphtiva desses estudantes.

Barbosa (2005), aponta que a expectativa (elevdmaprofessores e as estratégias de
acompanhamento do progresso dos alunos sao alganadicadores que contribuem para a
qualidade da escola e para o rendimento dos alhana.a autora, a escola eficaz seria aquela
cujos professores séo capazes de cumprir as talef@asiem pedagodgica, contribuindo assim
para que os alunos apresentem um desempenho mi@eiios aos demais. Pode-se observar
a centralidade que os professores assumem na ldgidancionamento escolar e como a
realizacdo de planos escolares objetivos e bem reemgidos pode influenciar o andamento
da sala de aula.

Segundo o discurso docente, 0 aprendizado partareassociado a uma “vontade de
aprender” do aluno, ao seu “interesse”. De acoan 0s professores, € “s6 o0 aluno querer
que ele aprende”, o “bom aluno é o interessado’s,Maque a pesquisa revelou foi que a
crenca dos professores de que os alunos podentdapfar a diferenca na qualidade do que é
ensinado e, conseqientemente, aprendido. Para &a (E@06), a avaliacgdo que o0s
professores fazem sobre o desempenho dos aluncsuteficacia na medida em que pode
afetar positiva ou negativamente o desempenhovefelds alunos. Processo este que €
legitimado nos conselhos de classe, na medida enogprofessores atribuem valores morais
ao desempenho escolar.

Por mais que os professores parecam acreditar Qu® énteresse” dos alunos que
contribui para um bom desempenho, pode-se perceigesdo nas relacoes estabelecidas em
sala de aula que os alunos se tornam mais ou nestiosulados a aprender. Assim, pode-se
pensar que os alunos considerados “interessadogissgue ao longo de sua trajetéria escolar
foram incentivados por seus professores em saaldes que corresponderam as expectativas

positivas atribuidas por eles.
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